Robi Krofli¢ (Vzgoja in izobrazevanje 2014)

Katerim uporabnim interesom sluzi Bolonjska prenova visokoSolskega Studija in njeni
spremljevalni pojavi?

Povzetek:

Osnovna teza prispevka je, da je potrebno vzpostaviti jasno lo¢nico med konceptoma pedagogike kot uporabne
oziroma kot druzbeno kriti¢ne vede. VpraSanje, na kaksen nacin naj pedagogika ponudi znanja, ki jih pedagoski
delavci potrebujejo za strokovno ravnanje, se v slovenskem prostoru pojavlja prakti¢no od nastanka pedagogike
kot akademske discipline, v ¢asu Bolonjske prenove visokoSolskega $tudija pa se ponovno okrepi pritisk na
pedagogiko kot etatisti¢no vedo, ki se mora ukloniti zahtevam aktualne prosvetne politike, trzna naravnanost
ponudbe strokovnih storitev pa jo dodatno sili v produkcijo obrtniskih znanj in v odmik od akademske zasnove.

Kljuéne besede: Bolonjska prenova visokoSolskega §tudija, etatizem, trzna naravnanost izobraZevanja,
pedagogika kot kriti¢na druzbena veda

Uvod

Bolonjska prenova visokoSolskega Studija si je med drugim zadala za cilj, da se Studijske
vsebine in dejavnosti bolj priblizajo potrebam poklicnih podrocij, za katere usposabljamo
Studente. Ob tem se zastavlja vpraSanje, kaj ta pri¢akovana uporabnost pomeni za potrebe
pedagoskih dejavnosti in kaks$ne konkretne rezultate so sproZile zahtevane spremembe
visokoSolski Studijskih programov ter spremljevalni pogoji za napredovanje v akademske
nazive, od katerih je odvisna moznost visokoSolskih uciteljev in raziskovalcev za kandidiranje
na razpisih za aplikativne raziskovalne projekte?

Ceprav ostajajo o statusu pedagogike in njenega poslanstva razli¢ni pogledi, sam podpiram
opredelitev Z. Medvesa, da je pedagogika veda o ravnanju, kar avtor dokazuje z
zgodovinskimi analizami razvoja pedagogike kot akademske discipline ter pricakovanj, ki jih
je uciteljstvo gojilo do vednosti, ki jo je ta zagotavljala. V ¢lanku Pedagogika med
humanistiko, druzboslovjem in tehniko (Medves 2009) je zgodovino zastavljanja vpraSanja o
druzbeni angaziranosti akademske pedagogike v Sloveniji strnil v naslednje ugotovitve.

Malo zgodovine

Prvi€ je po nastanku akademske pedagogike v Sloveniji vprasanje, kakSna strokovna znanja
potrebujejo ucitelji, vzniknilo Ze v ob izteku prvega desetletja delovanja Oddelka za
pedagogiko na Filozofski fakulteti Univerze v Ljubljani v znameniti polemiki o stari in novi
Soli med predstavniki naprednega uciteljstva in profesorjema na Oddelku za pedagogiko, K.
Ozvaldom in S. Gogalo. Na ocitke naprednega uditeljstva, da je pedagogika, ki jo razvija
Oddelek za pedagogiko Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani, zastarela in predvsem



preve¢ akademska — da torej ne daje ustreznih odgovorov na prakti¢na vprasanja uciteljstva,
je v razpravi Pedagoska teorija (Gogala 1938) odgovoril, da pravo vprasanje ni, ali naj bo
pedagogika teoretska ali prakticna veda, ampak na kaksni teoretski podlagi naj se gradi
koncept uporabnosti pedagoskih spoznanj, ter dodal, da obrtniska metodi¢na, neposredno
uporabna znanja niso tisto, kar dela dobrega ucitelja, ampak mora slednji biti najpre;j
kultiviran ¢lovek, modrec in celo malo umetnika. Pri¢akovanja uciteljstva, da jim mora
pedagogika zagotoviti neposredno uporabna znanja in ves¢ine, ne pa teoretskih traktatov, s
katerimi si ne morejo pomagati pri delu v $oli, so torej pri nas vzniknila ze v poznih dvajsetih
letih dvajsetega stoletja.

Drugo obdobje, ko se je slovenska akademska pedagogika mocno priblizala prakti¢nim
interesom prosvetne politike, nastopi takoj po drugi svetovni vojni. V kasnejsih spisih V.
Schmidt, v omenjenem obdobju vodja Oddelka za pedagogiko, ta ¢as oznaci kot obdobje
etatisti¢ne pedagogike, ko je slednja »prevajala politiéne programe v pedagoski jezik« ter
doda, da je za napredek pedagoske znanosti »potrebna njena relativna samostojnost od
druZbenih potreb«, hkrati pa bi bilo sodelovanje pedagoskih znanosti pri »naértovanju in
uresni¢evanju vaznejSih Solsko-reformnih akcij in pri vsakdanjem izobrazevalnem in
vzgojnem delu« pomembno za napredek slovenskega Solstva (povzeto po Medves 2010, str.
95). Formula ustreznega razmerja med »relativno samostojnostjo od druzbenih potreb« in
angaziranim »sodelovanjem pri Solsko-reformnih akcijah in pri vsakdanjem izobrazevalnem
in vzgojnem delu« se zdi kot kvadratura kroga, ki jo je prosvetna politika skupaj z
raziskovalci na podroc¢ju vzgoje in izobrazevanja poskusala udejanjiti po osamosvojitvi
Slovenije ter ob prikljucitvi evropskim integracijam.

Ker me v tem prispevku zanima predvsem udejanjanje Bolonjske reforme visokoSolskega
Studija, naj za obdobje osamosvajanja Slovenije in oblikovanja prvih strateskih dokumentov
na podroc¢ju Solstva zapiSem le, da se je v kritiko socialisti¢ne pedagogike in v oblikovanje
prve Bele knjige (1993) in IzhodiS¢ kurikularne prenove (1996) vkljucila Siroka paleta
raziskovalcev na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja. Razvoj uporabnosti pedagogike pa v
zadnjih dvajsetih letih zaznamuje predvsem pristajanje na strateSke usmeritve razvoja Solstva,
ki jih lahko identificiramo z mednarodnimi kriteriji kakovosti izobrazevanja raziskav TIMMS,
PISA, PIRLS in podobno ter z okvirom strateSkega razvoja visokega Solstva, poznanem po
imenu bolonjska reforma.

Uvajanje bolonjske reforme — novo obdobje etatisticne pedagogike?

Kljub posami¢nim strokovnim kritikam zasnove bolonjske reforme v slovenski znanstveni
periodiki (glej predvsem tematsko Stevilko Sodobne pedagogike 2006/3) je ne le prosvetna
politika, ampak tudi tisti del stroke, ki je pomagal oblikovati strateSke usmeritve razvoja
Solstva v Sloveniji, v celoti pristal na evropsko prosvetnopoliticno usmeritev, o cemer prica
naslednji zapis iz nove Bele knjige: »V Evropski skupnosti je bil odgovor na izzive druzbenih
sprememb povzet v Lizbonski strategiji (Lizbonski evropski svet, 23—24. marec 2000), ki
predpostavlja, da so prebivalci v Evropi tista sila, ki bo omogocila, da Evropska unija lahko
postane najbolj konkuren¢no gospodarstvo na svetu. Za doseganje tega cilja je treba definirati



nove temeljne vescCine, ki jih bodo ljudje razvili v procesu vseZivljenjskega ucenja, od
predsolskega obdobja in tudi Se v obdobju, ko se upokojijo.« (Bela knjiga o vzgoji in
izobrazevanju 2011, str. 470) In to kljub temu, da tudi v naSem prostoru objavljeni kriti¢ni
prispevki opozarjajo, da bolonjsko reformo zaznamuje »...prehod od tradicionalnih
humanisti¢nih izobrazevalnih ciljev k utilitaristi¢ni instrumentalizaciji... Enostranska
interpretacija Sorbonske deklaracije (1998) v delovnih dokumentih za pripravo bolonjskega
srecanja in Bolonjska deklaracija sama (1999) dolocata zaposljivost, mobilno razpoloZzljivost
(mobilnost) in konkuren¢no sposobnost za srediS¢ne namene visokoSolskega izobrazevanja.
Ti nameni izpodrivajo tradicionalne ideale sveta univerze: raziskovanje za znanstveni
napredek, Studij za oblikovanje izobrazene osebnosti in za sodelovanje v skupnosti za razvoj
znanosti.« (Kellermann, P. (2006). Od Sorbone do Bologne in $e naprej. Sodobna pedagogika,
St. 4, str. 25 in 34)

In kak$ne so konkretne posledice procesov bolonjske reforme? R. Kotnik (2013) ob pregledu
svetovne kriti¢ne literature o bolonjski reformi, ugotavlja, da je konkurencnost visokega
Solstva videna v neposredno kapitalski logiki uspesne prodaje visokoSolskih storitev domacim
in predvsem tujim Studentom, pristajanje na znanje kot trzno blago pa neizogibno vodi v
standardizacijo, kalukulacijo in poucevanje v obliki formul (Molesworth idr. 2011; povzeto
po Kotnik 2013, str. 166). Tak pristop vsaj na podro¢ju pedagoskih, andragoskih in sorodnih
poklicev vodi v nestrokovnost, na katero je S. Gogala v polemiki o stari in novi $oli opozarjal
ze v tridesetih letih dvajsetega stoletja, nekriticno pristajanje na diktat strateskih
prosvetnopoliti¢nih ciljev Evropske skupnosti pa na prevajanje politi¢nih programov v
pedagoski jezik, znacilen za etatisti¢no pedagogiko.

Kljub Siroko zastavljenim klju¢nim kompetencam za vseZivljenjsko ucenje (Priporocilo
evropskega parlamenta in sveta z dne 18. decembra 2006 o klju¢nih kompetencah za
vsezivljenjsko ucenje) je razvoj Studijskih programov na podro¢ju vzgoje in izobraZevanja ter
potreb po strokovnih znanjih, ki jih izrazajo pedagoski delavci z vkljuéevanjem v dodatno
strokovno izobrazevanje in z rabo strokovnega gradiva pokazal, da se vedno bolj favorizirajo
metodi¢na (obrtniska) znanja, akademski standardi pa postanejo sinonim za luksuz
nepotrebnega teoretiziranja, ki si ga v kriznih ¢asih ne moremo privos¢iti. Dogajanja ob
nastajanju novih programov pedagosko-andragoske izobrazbe bodo¢ih uciteljev so pokazala,
da akademska didaktika ne more konkurirati specialnodidakti¢énim reSitvam, v novih MA
programih inkluzivne pedagogike prevladujejo specialnopedagoska metodi¢na znanja,
vpogled v interna izobrazevanja uciteljev in prodaja strokovne literature pa pokaze, da teorija
vzgoje ne more konkurirati populisticnim psihologisti€énim in menedZerskim pogledom na
obvladovanje discipline. Ali je krnjenje akademskih potencialov za kriti¢ni angazma
pedagogike nameravan cilj prosvetne politike ali zgolj njeno bistveno drugotno stanje (Elster
2000), niti ni pomembno, Ceprav se zdi prva razlaga ustreznejSa glede na znacilen mitolosko-
ideoloski diskurz razprav o Solski politiki, za katerega je znacilno, da se v njem »...bolonjska
reforma /.../ kaze kot naravna nujnost, ki naj bi jo ne le sprejeli s samoumevnostjo, ampak jo
omogocali z rituali, za katere vemo, da so nesmiselni, pa se jih vseeno udeleZzimo oziroma
izvajamo...« (Kotnik 2013, str. 20), bistvo teh ritualov pa je v birokratizaciji Studijskih in



raziskovalnih programov, ki so po novem bolj natan¢no strukturirani in zavezujoci kot v
osnovni ali srednji Soli, da o vrtcih ne govorimo...

Raziskovanje pedagoskih pojavov v obdobju bolonjske prenove

Da bi ugotovil, kako se ta usmeritev reSevanja konkretne pedagoske problematike kaze na
podrocju raziskovanja, sem decembra 2013 opravil anketo med raziskovalci s tega podrocja in
pregled bibliografije najvidnejSih raziskovalcev s podroc¢ja pedagogike in andragogike, ki so v
zadnjem petletnem obdobju pridobili naziv redni profesor ali si zanj prizadevajo. Na anketo je
odgovorilo devet raziskovalcev, iz njihovih odgovorov pa je razvidno, da je v zadnjih petih
letih Stevilo sistemskih aplikativnih projektov skoraj enako Stevilu mikropedagoskih projektov
(raziskovalci, ki so odgovorili na anketna vprasanja, so bili vkljuceni v 16 sistemskih
aplikativnih projektov in v 22 mikropedagoskih projektov na ravni posamezne
vzgojnoizobrazevalne institucije), hkrati pa mikropedagoski projekti prinasajo manj objav (na
podlagi vklju€enosti v sistemske aplikativne projekte, med katerimi je bila v tem obdobju
najpogosteje omenjena udelezba pri pripravi nove Bele knjige, so anketirani raziskovalci
objavili 29 znanstvenih prispevkov, tisti, ki so bili vklju¢eni v mikropedagoske projekte, pa le
15 znanstvenih prispevkov), s tem pa so za akademsko napredovanje raziskovalcev vedno
manj privlacni.

Se bolj zanimiva je analiza objav 15 vidnih raziskovalcev s podroéja pedagogike in
andragogike z nazivi redni ali izredni profesor v obdobju 2008-2013, v katero sem zajel v
COBBIS-u zabelezene objave znanstvenih ¢lankov. Za vse avtorje, vkljucene v ta pregled,
velja, da v obdobju 2008-2013 objavljajo v tujini ve¢ kot v domacem okolju (141 znanstvenih
objav doma in 174 v tujini). Od 15 preverjenih bibliografij jih le 5 izkazuje ve¢ objav doma
kot v tujini. ,,Rekorderka® — raziskovalka in univerzitetna predavateljica - pravkar izvoljena v
redno profesorico, je v zadnjem petletnem obdobju objavila v tujini 10 znanstvenih ¢lankov in
niti enega v domaci znanstveni periodiki, izrazito nesorazmerje objav v korist tujih pa
najdemo Se v 4 bibliografijah. Za zanesljivejSo interpretacijo bi bila potrebna vsebinska
analiza objav, vsekakor pa je vpliv raziskovalnih dosezkov na spremembe pedagoske in
andragoske prakse v primeru domacih objav zagotovo vecji!

Kaksne strokovne resitve ponuja trg izobrazevalnih storitev?

Da bi dobil vpogled v potrebe po dodatnem strokovnem izpopolnjevanju pedagoskih delavcev,
sem po internetu opravil Se kratko analizo medijskih nastopov, predavanj in objav najbolj
zazelenih nasvetov starSem in uciteljem, ki jih lahko strnemo v sintagmo »kako preziveti v
kriznem Casu razgradnje vrednot in druzbenega ugleda uciteljstva«. V internetnih in drugih
medijskih objavah se da prepoznati velik porast ponudbe predavanj, delavnic za starSe,
vzgojitelje in ucitelje. Ponudniki teh izobrazevanj so ve¢inoma zasebniki, pa tudi zasebne
institucije, nastale pod pokroviteljstvom ali v sodelovanju z uglednimi javnimi institucijami
(primer: InStitut za etiko pod okriljem SAZU). Najvidnej$i ponudniki strokovnih izobraZevanj
vzgojiteljem in uciteljem so psihoterapevti, socialni pedagogi in psihologi, ze naslovi
izobrazevanj izbranih ponudnikov, ki imajo v zadnjem obdobju po vrtcih in Solah veliko
Stevilo vabljenih usposabljanj, pa razkrijejo pragmati¢no naravo izobrazevanj, ki se sklada s
prevladujo¢im razumevanjem kompetenc kot vescin: Enajst tezav v razredu in kako jih reSim,



Navajanje na samostojnost, Kako reces ,,ne* brez slabe vesti, Krizno komuniciranje... (o
raz$irjenosti take ponudbe glej podatke na spletnem portalu Supervizor). Med medijsko
najbolj izpostavljenimi izjavami strokovnjakov o potrebnih vzgojnih prijemih iz preteklega
leta velja omeniti razmisljanje Z. Milivojevica (2013) o telesni kazni kot nujni sestavini
dosledne vzgoje (brez udarca z odprto dlanjo po debelem mesu ni avtoritete), ter trditev V. V.
Godina (2012), da je osnovna vzgojna/socializacijska vloga Sole v tem, da ucence pripravi do
preseganja narcisisti¢ne orientacije (Sola ni namenjena temu, da se imajo ucenci ,,fajn®,
ampak da delajo tisto, kar je prav). O primernosti osnovnega sporo¢ila, da je obCasna uporaba
telesne kazni nujna sestavina avtoritativne vzgoje, ter ob dejstvu, da rezultati raziskave PISA
2012 pricajo o tem, da slovenski dijaki izkazujejo nizko motivacijo za ucenje matematike in
zaznavajo odnose uéiteljev kot manj pozitivne kot v ve&ini evropskih drzav (Straus idr. 2013),
da Sola ni namenjena temu, da se imajo ucenci ,,fajn®, ne velja zgubljati besed.

Je pa za razumevanje nastale situacije pomembno odgovoriti na vprasanje, zakaj med
vzgojitelji in ucitelji prav taka razmisljanja vzbujajo toliko pozornosti in celo naklonjenosti.
Da trg strokovnih nasvetov najbolj burno odreagira na diagnoze krize (vrednot, motivacije za
ucenje, nespostljivih odnosov otrok in mladostnikov do vzgojiteljev/uciteljev), sta ugotavljala
ze C. Lasch v Kulturi narcisizma (2012) in M. Furedi v delu Paranoidno starsevstvo (2008).
Uspeh studij, kot je na primer monografija Razvajenost — rak sodobne vzgoje (Zorz 2006), gre
po mnenju Schultheissa (povzeto po Kobolt 2010) pripisati pedagosko integrativni paradigmi,
ki neuspeh posameznikove prilagoditve pricakovanjem druzbe pripisuje vzgojni
zanemarjenosti otroka v druzini, kar zahteva kasnejSe korektivne intervence strokovnjakov.
Tak pogled je soroden tudi tako imenovanemu patognomi¢nemu pogledu na ¢ustvene in
vedenjske tezave, ki ucitelje odvezuje odgovornosti za nastale tezave ter hkrati vpliva na to,
da reSevanje tezav prepuscajo starSem in strokovnjakom specialnopedagoskih strok (Pecek
Cuk 2013). Enostavno povedano, strokovna stali$¢a, ki izpostavljajo »zunaj$olske dejavnike
vzgojnih tezav«, vzgojitelji in ucitelji mnogo raje sprejmejo kot kompleksna spoznanja o
varovalnih dejavnikih Sole, ki odgovornost za vzgojne in izobraZevalne uspehe uc¢encev v
vedji meri pripisujejo njim samim. Ce k temu dodamo $e znagilen diskurz profesionalizma na
podrocju obravnave posebnih vzgojnoizobraZevalnih potreb, ki pravice ucencev s posebnimi
potrebami interpretira kot njihove moZznosti, da v $oli dobijo »ustrezno strokovno pomoc, to
pa lahko nudijo le »specialni pedagogi«, se s tem ustvari mnenje, da ucitelji niso dovolj
usposobljeni za delo s tezavno populacijo u¢encev, to pa jih hkrati odvezuje odgovornosti za
prilagajanje pouka tej rizi¢ni populaciji (Lesar 2009). Bolonjski imperativ svobodnega trga
storitev, ki bo najbolj prepricljivo vzpostavil kakovost strokovnih resitev, se v opisanih
primerih izkaze za zmotnega.

Pedagogika med konceptoma uporabne in druzbeno angazirane znanosti

Prevladujo¢ koncept pedagogike kot uporabne znanosti torej ustvarjalce pedagoskih
strokovnih znanj hitro vodi v pretesno povezavo z (drZzavno ali nadnacionalno) prosvetno
politiko, uporabnike teh znanj pa preslepijo atraktivni tehnicisti¢ni nasveti za reSevanje
vzgojnih problemov, ki jih ob nenehnem opozarjanju na »krizne razmere« ponuja prosti trg
izobrazevalnih storitev. Obe iz zgodovine polemik med ucitelji praktiki in predstavniki



akademske pedagogike prepoznani nevarnosti tehnizacije in etatizacije pedagoske vednosti se
ob uvajanju bolonjske reforme pojavita v zelo izpostavljeni obliki.

Resitev, ki jo predlagam, je vzpostavitev lo¢nice med konceptoma uporabnosti in druzbene
angaziranosti pedagogike. TakSna drza pedagogiko zavezuje, da se resno ukvarja z
dekonstrukcijo prosvetno politicnih konceptualizacij vzgoje in vsezivljenjskega izobrazevanja
(kamor sodi resna kritika vsiljenih reform izobrazevanja) ter se dosledno upira
poenostavljenim predstavam o moznostih vzgojnometodi¢nega obvladovanja otrokovega
vedenja in lastnega bivanjskega polozaja v ¢asu krize vrednot. V vzgoji in izobrazevanju
druzbeno angazirana pedagogika iS¢e emancipatori¢ni potencial ter se izmika
deterministicnemu nacinu nacrtovanja in vzgojnega delovanja.

Druzbeni angazma terja tudi temeljit premislek o metodologijah raziskovanja in vrednotenju
znanstvenih dosezkov. Menim, da na primer rezultati akcijskih raziskav ob kakovostni teoriji
zagotavljajo kriti¢no uporabno vrednost znanstvenih prispevkov in mnogo bolj$o osnovo
strateSkim dokumentom kot deduktivni sklepi, osnovani na interpretaciji empiri¢nih
preglednih podatkov (glej na primer strokovne podlage resitvam, ki jih ponuja nova Bela
knjiga 2011). Rezultati raziskav, zasnovanih na preglednem prou¢evanju pojavov (ocene,
staliS¢a), so morda lazje objavljivi, a praviloma ne ponujajo osnove za kriti€ne spremembe
pedagoske in andragoske prakse. Za druzbeno kriti¢no perspektivo pedagogike so zagotovo
pogubni tudi habilitacijski pogoji za napredovanje v akademske nazive, saj raziskovalce silijo
v objavljanje raziskovalnih dosezkov pretezno v tujini, pri cemer pedagoske aplikacije zaradi
kulturne pogojenosti vzgoje seveda v drugih kulturnih okoljih niso zanimive. Zato bi
habilitacijske kriterije, ki temeljijo pretezno na mednarodni odmevnosti znanstvenih dosezkov,
morali uravnoteziti s kriti¢no analizo odmevnosti strokovnega delovanja in znanstvene
produkcije kandidata v domacem okolju. Posameznik, ki ni imel plenarnega prispevka na
nacionalnem strokovnem posvetu in ni objavil »neucbeniske« znanstvene monografije,
namenjene predlogom sprememb pedagoske prakse in staliS¢ v strokovni javnosti, ne bi smel

ey

Druzbeno kriti€na pedagogika kot veda, ki je namenjena izobraZevanju strokovnih delavcev
na podro¢ju vzgoje in izobrazevanja, pa bi se glede na praznost ,,koncepta* kompetence
(Kotnik 2013) morala ponovno zavedeti, da je kombinacija dobre teoreti¢ne osnove in
uporabnih strategij, ki slonijo na konceptu prakti¢ne modrosti kot znajdena v vedno novi
konkretni situaciji, upostevajoc temeljna nacela stroke, od Herbarta veljala za najboljso
osnovo za akademsko izobrazbo uciteljev. Stroke, ki kakovost gradijo zgolj na metodi¢nih
recepturah, pa gre iskati v domeni obrti in ne univerzitetnega izobrazevanja (Kellermann 2006;
Medves 2006; Kotnik 2013).
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